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A TRADIGAO DA ORALIDADE EM MOGAMBIQUE

Alzira da Silva

INTRODUCAO

Ha muito tempo as historias eram construidas e sem 0 seu registro em
escrita eram perpassadas oralmente como uma necessidade de expressao do
sentimento humano, porém a cada vez contadas por uma diferente voz eram
modificadas.

As histérias traziam o que era exteriorizado do mundo pelo homem
contendo tanto a sua analise do mundo como o uso da imaginagédo como busca
de responder o que nao conseguia pela abstracéo do real.

Dessa maneira, formaram-se os mitos que fogem do que € visualizado da
realidade dando seguimento ao plano sobrenatural, podendo conter mistérios e
problematicas com intervencdes de seres com poderes magicos. Entretanto,
algumas histérias utilizaram para sua construgdo de fatos reais e histéricos,
quando n&o eram acrescidas de feitos miraculosos dando outro carater como as
conhecidas lendas folcléricas.

Assim, se deu a pluralidade de historias construidas pela imaginagéo e
temores humanos, que podiam ser influenciados por um espaco e tempo
adequando- se assim uma determinada cultura.

De acordo com o contexto histérico, Mocambique deixou de ser colbénia
de Portugal em 1975, passando, logo apds, por uma Guerra Civil (1976- 1992).
Devido a isso, 0 pais ainda esta em fase de reconstrucao.

Sabe-se que através das narrativas cria-se uma memoaria coletiva, o
imaginario popular é repleto de contos, fabulas, lendas e estas memoria coletiva,
sdo lembrancgas selecionadas pelo povo.

Ao longo de nossa formagdo académica percebemos também da
importancia dessas tradicdes para determinadas sociedades como é o caso de

Mocgambique, justificando entdo o nosso objeto de estudo.

Alzira da Silva
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1 AFRICANIDADE

Falar sobre a Africa é logo ter como referéncia a imagem de um povo
sofrido, que tem como passado herangas histéricas marcadas por guerras,
desigualdades e sofrimento.

No século XX, ndo se afasta da histéria de luta pela independéncia de seu
povo, esse trabalho trata em especial de Mogambique onde a guerra civil teve
uma duracao de 16 anos.

Apoiando se nos estudos de Freud, Edward Said (2004) analisa o
contexto sociocultural dos povos africanos, direcionando sua analise para o
questionamento sobre o que resta desta civilizagdo, enquanto europeia ou nao,

dizendo que:

Para Freud, as culturas do Pacifico, a australiana e a africana, das
quais tantos elementos extrairam para as suas analises, tinham sido
[...] esquecidas ou deixadas para tras, como a horda primitiva na
marcha da civilizagaol...] Freud foi dedicado em resgatar e reconhecer
o que foi ou esquecido ou ndo admitido, no penso que, em termos
culturais, os povos e as culturas primitivas ndo-europeias Ihe eram
mais fascinantes quanto os povos e as histérias da Grécia Antiga,
Roma e Israel (SAID, 2004, p. 47)

Partindo dessa ideia, podemos dizer que a cultura dos povos africanos
nao acabou e muito menos é desprovida de qualidade de expressdo, as
tradicoes das tribos africanas primitivas demonstram sua africanidade, que vem
de uma heranca cultural com raizes nas tradigdes e costumes das comunidades
africanas.

Colonizadores e colonizados sao pecas importantes para neste contexto
pos-colonial, as quais significam também uma viséo da condi¢do do povo negro
mogambicano, como marginalizado e oprimido pelos colonizadores.

A africanidade neste contexto pés-colonial assume um lugar importante,
devido ao fato de o povo africano ter suas raizes baseadas nos costumes,

valores e cultura de seus ancestrais.

Alzira da Silva
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O processo de formacao do individuo é uma busca ideoldgica do negro
na formagao de sua identidade, a qual ndo foge o sentimento de nacionalismo
como negro africano.

Segundo Said (2004), ao examinar a estrutura da opressao, devemos nao
apenas olhar para o que os opressores projetam no oprimido, mas também
devemos levar em consideragdo uma recusa em reconhecer a propria existéncia
do outro.

A opressdo dos europeus sobre os africanos instiga a busca pela
dominacdo do povo branco sobre uma sociedade marcada pela pobreza e a
submissao, tanto de raga como de valores, contudo, a literatura mogambicana
abre portas para um cenario cultural da vida dos povos de origem africana de
uma forma hibrida uma vez que a hibridizacao da cultura africana se da por essa

mescla de etnias no contexto pos-colonial de Mogambique.

1.1 Mogambique

A literatura africana da década de 1930 teve seu conhecimento expandido
para os demais paises s6 agora no século de XXI. Apos tanta opressao, a
literatura africana hoje busca reconhecimento como uma forma de libertacao,
Santilli diz que “Gerados no espaco, ou no tempo da Africa colonial, quase
sempre viveram sua primeira infancia como filhos proibidos: as escondidas, na
marginalidade” (SANTILLI, 1985, p. 5)
Mogambique € um pais cuja origem se deu parecida a do Brasil. A cultura
era agrafa, nao tinha escrita; isso quer dizer que as tradigdes, ensinamentos e
historias eram passados de geragao em geracéao via oralidade. Santilli destaca
que “a literatura mogambicana evoluiu de conjunturas especificas ou genéricas,
até as lendas e fabulas que testemunham as experiéncias ancestrais do
conhecimento feito na pratica vivida.” (SANTILLI, 1985, p. 8)
A oralidade africana era basicamente composta de contos de animais,

fabulas da floresta, lendas de antepassados e de elementos da natureza.

Alzira da Silva
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Os mogambicanos seguiram na oralidade mesmo depois da colonizag&o
portuguesa. No entanto, a lingua portuguesa foi adotada como meio de
comunicacao entre eles e os colonizadores.

No que se refere a producao literaria podemos dizer que ficou por conta
das crénicas de viagens, dos proprios portugueses que descreviam a Africa em
suas expedi¢des a caminho Indias relatando suas viagens e os novos territérios
a Portugal. Santilli afirma que “O desenvolvimento cultural no interior das
col6nias africanas demorou a receber os influxos de fora. Basta lembrar que os
portugueses iniciaram a rota da Africa no século XV, mas, apesar de medidas
isoladas anteriores por parte da Metrépole, na area do ensino, s6 a partir do
século XIX é que sua influéncia se fez sentir ponderadamente” (SANTILLI, 1985
p. 9).

No século XIX a oralidade comeca a ter espaco na escrita através da
imprensa e nesse momento se da um surto jornalistico. Segundo Santilli “Na
segunda metade do século XIX, no bojo desse surto de jornalismo, langaram-se
os fundamentos para as modernas literaturas africanas de lingua portuguesa”.
(SANTILLI, 1985, p.11)

No ano de 1985, surgem as primeiras publicagcbes mogambicanas e nelas
nascem paginas literarias e artisticas, muito importante para aquele povo tao
reprimido em batalhas a favor da liberdade.

As literaturas de Mogambique tratam da realidade local contos de guerra,
historias cotidianas, aventuras amorosas, elementos fantasticos e o retrato da
sociedade retratando a realidade de Mogambique € o mais novo patriménio
cultural do pais. Sdo essas obras literarias que dao voz a populagdo que por
muito tempo foi oprimida dentro de sua propria cultura, perdida pela invasao

estrangeira.

Por ora, mais fecunda na poesia que na prosa, a literatura
mogambicana de expressdo portuguesa, escrita numa lingua
que ja nao coincide exatamente com a falada em Angola, no
Brasil ou em Portugal, comega também a ensaiar seus passos
no sentido de definir-se como instrumento de comunicagao de
outra cultura emergente que € (SANTILLI, 1985, p. 30).

Nota-se, portanto, a importdncia desse renascimento cultural

mogambicano através da literatura, intensificando o regional, a fim de

Alzira da Silva



REVISTA EDUCACAO GLOBAL, S&o Paulo, v. 1, n. 01, p. 1-56, setembro. 2026 9

estabelecer reflexos pelos quais o povo se identifique e reflita além-fronteiras

nacionais.

2 CONTEXTO HISTORICO

Secco 1999 afirma que Portugal seguindo a rota maritima sentido as
indias possibilitaram a varias descobertas territoriais que passaram a ser
colonizadas, estas foram Guiné-Bissau, Timor Leste, Macau, Agores, Sao Tomé
e Principe, Angola, Brasil, Cabo Verde, Mogambique entre outros. Atualmente,
todas séo independentes permanecendo em alguns paises como influéncia de
colonizado por Portugal a lingua oficial portuguesa.

O descobrimento de Mogambique ocorreu em 1456 por Diogo Gomes, os
habitantes locais passaram a ser colénia de Portugal, tendo sua independéncia
somente em 1975 apds a situagdo conhecida como “guerra dos cravos” que foi
um golpe de Estado que houve em Portugal favorecendo a independéncia.

Sendo localizada como territério no largo da costa da Africa Ocidental,
suas terras eram desabitadas e logo vieram servir como rotas comerciais assim
como espacgo para o cultivo. No entanto, no ano de 1466, D. Afonso no poder de
Portugal percebendo uma necessidade de ampliagdo do comércio que viria a
beneficiar a economia do reino facilitou e incentivou a populagao a comercializar
em Guiné-Bissau.

E assim, produtos como milho, aguardente, tabaco, ambar, odleo,
sementes e sal eram comercializados no ano de 1874, e conseguinte com a
conexao de submarinos telegraficos trazidos pelos ingleses foram proporgcdes
para uma maior comercializagdo com a Europa e Africa Ocidental.

Posteriormente, com a abolicdo dos escravos em que se tinha muito
desses presentes nas ilhas para mao de obra, houve o desinteresse por estas
terras, havendo um tempo de grande miséria no pais e muitas mortes.

Outros aspectos para a ocorréncia de miséria foram as grandes estiagens
com longas duragbes, as quais variam de ano a ano, tendo no século XX, as
maiores secas que dizimaram centenas de vidas, segundo Secco 1999
registraram-se em 1903-1904, 14.486 mortos; e em 1919-1929, foram relatados
5.192 mortos e entre os anos de 1940-1948: cerca de 50 mil mortes.

Alzira da Silva
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A guerra civil mogambicana teve inicio em 1976 quando um grupo
antigovernamental chamado RENAMO se opds ao exército de Mogambique,
atacando diversas cidades na fronteira e no interior.

Esses atos desestabilizaram a economia mogambicana, que, além de ter
que investir muita verba no aparato militar, viu sua produgédo agricola
severamente reduzida. Nesse panorama, o povo, principalmente aqueles que
nao viviam nas grandes cidades, foi abandonado progressivamente, ficando a
mercé de forgas paramilitares e criminosos.

Somados ao clima de guerra, a fome e a falta de infra instrutura no pais
criam, no interior, regides verdadeiramente desoladas. Diante dessa realidade
social, Mia Couto aborda a relagado entre o povo e as consequéncias da guerra,
como eram seus habitos e pensamentos.

As familias também se veem diante da dificuldade de sustentar todas as
bocas. As leis da sobrevivéncia ja sdo conhecidas pelos mais velhos, mas
aqueles que nasceram em €pocas mais amenas ndo sabem como manter-se,
dependem de seus pais e outros parentes

As criangas sao as principais vitimas nesses casos, seja por pais que as
abandonam ou morrem, seja por serem alvos faceis para os bandidos, elas séo
assassinadas, ou muitas vezes estupradas.

O pais funciona através de um sistema politico presidencialismo (em que
se tem o chefe de Estado e parlamento) pode se dizer que o chefe de Estado
nao tem tanta autonomia por ter que prestar satisfagado ao parlamento de suas
decisdes, o meio de sobrevivéncia realiza se por um trabalho de agricultura,
rigueza marinha, prestacdes de servigos a outros paises, e recentemente vive
uma fase muito boa de turismo.

Tendo como descendéncia africana e europeia possui como lingua oficial
a lingua portuguesa, porém a lingua conhecida do povo € o crioulo que pode ser
conhecida como dialeto, ao fato de diferenciar- se de lugares nas ilhas. A religido

da populacéao é diversificada tendo com maior extensao a catdlica.
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0S JOGOS E O DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR DA
CRIANGA

Angela Maria Andreos

Tendo como ponto referencial o corpo humano para realizarmos todas as
atividades fisicas, € preciso compreendemos a relagdo que se pode obter
através da psicomotricidade diante de suas fungbes integradora para o

desenvolvimento humano.

Sendo assim, em qualquer situacdo que possa ocorrer movimentos, pode-se

comentar em psicomotricidade.
Sendo assim ocorre a pergunta:
O que é psicomotricidade?

E uma ciéncia terapéutica que surgiu na Europa ha mais de 60 anos, e foi na
Franca na década de 60 que se instituiu o primeiro curso de psicomotricidade.
(ISPE-GAE, 2007).

Sendo que o primeiro servico de reeducacao psicomotora foi elaborado na
Franca apods a segunda Guerra Mundial, no ano de 1947, pela equipe do Dr. J.

Ajuriaguerra, com a iniciativa da Dra. Giselle Soubiran.

Contudo, A ISPE-GAE e a SBP definem respectivamente a Psicomotricidade e
0 emprego de seu termo como; uma neurociéncia que transforma o pensamento
em ato motor harménico. E a sintonia que coordena e organiza as acdes

gerenciadas pelo cérebro e as manifesta em conhecimento e aprendizagem.

Para Alves (2003), a psicomotricidade é todas as agdes feitas pelo ser humano,
e que vem representada através das suas necessidades. Ou seja, € a integracao
psiquismo motricidade.

Em outras palavras, a motricidade é resultante de agdes do sistema nervoso

sobre a estrutura muscular, dando resposta a estimulacdes sensoriais.

Angela Maria Andreos
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Portanto, o psiquismo & baseado a um conjunto mental que envolve sensagoes,

imagens, percepgdes, afeto, pensamento entre outros.

Por esse motivo, que o desenvolvimento psicomotor € fundamental nos primeiros
anos de vida que a crianga, pois, € nesse periodo do nascimento aos 6 anos que
o desenvolvimento psicolégico como fisico se da mais rapido. E sao através de
exercicios psicomotores como, por exemplo, 0 jogar integra naturalmente o

individuo a aspectos motores, cognitivos e sociais.

Pois, a psicomotricidade no processo de aprendizagem segundo Le Bouch
(1987):

“A educacado psicomotora deve ser considerada uma educagao de base na
escola primaria. Ela acondiciona todos os aprendizados préescolares levando
a crianga a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no
espacgo, a dominar o seu tempo, adquirir habilmente a coordenagéo de seus
gestos e movimentos. A educagdo psicomotora deve ser praticada desde a
tenra idade; conduzida com perseveranga permite prevenir inadaptagbes
dificeis de corrigir quanto ja estruturadas”. ( LE BOUCH, 1987).

Entretanto, ao assumir que é relevante estimular corpo para o desenvolvimento
global do ser humano, € preciso ressaltar também sobre as habilidades
psicomotoras, que envolvem: a visao periférica, a resisténcia a fadiga, a destreza
manual e digital, o equilibrio fisico, a coordenac&o maos e olhos, entre outros. E
a exemplo de explanar alguma forma de estimular tais desenvolvimentos

anteriormente citados, seria através do jogo:

O jogo pde em fungdo, de maneira extremamente variada, todas as
possibilidades da crianga: forga muscular, flexibilidade das articulagbes,
resisténcia ao cansago, respiracao, precisdo de gesto, habilidade, rapidez de
execucao, agilidade, prontiddo de resposta, reflexos, equilibrio, etc (JACQUIN,
1963).

Contudo, o problema do desenvolvimento psicomotor para o professor € o de
compreender e considerar as atividades fisicas as capacidades e proporgdes

Angela Maria Andreos
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corporais, afetivas e intelectuais dos da crianca. Por isso € necessario que, a
educagcdo psicomotora seja desenvolvida em fungdo das dificuldades
apresentadas por cada aluno, e ndo em funcdo dos métodos de ensino pré-
existentes.

O DESENVOLVIMENTO MOTOR DA CRIANGA DE 2 A 5 ANOS ATRAVES
DOS JOGOS

O movimento é uma dimensao importantissima do desenvolvimento e da cultura
humana. As criangas se movimentam desde quando sao concebidas, adquirindo
cada vez maior controle sobre seu préprio corpo e se apropriando cada vez mais
das possibilidades de interacdo com o mundo. Engatinham, caminham,
manuseiam objetos, correm, saltam, brincam sozinhas sou em grupo, com
objetos ou brinquedos, experimentando sempre novas maneiras de utilizar seu
corpo e seu movimento. Ao movimentarem-se, as criangas expressam
sentimentos, emogdes e pensamentos, ampliando as possibilidades do uso
significativo de gestos e posturas corporais. O movimento humano, portanto, é
mais do que simples deslocamento do corpo no espago: constitui-se em uma
linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico e atuarem sobre

o0 ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.

“O trabalho com movimento contempla a multiplicidade de fungbes e
manifestagbes do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de
aspectos especificos da motricidade das criangas, abrangendo uma reflexdo
acerca das posturas corporais implicadas nas atividades cotidianas, bem como
atividades voltadas para a ampliagdo da cultura corporal de cada crianga”.
(BRASIL, 1998, p.15)

O movimento € uma das principais bases da educacgéao global da crianga, desta
forma, suas condutas sdo divididas em: condutas de base, neuromotoras e

perceptivo-motoras.

Angela Maria Andreos
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As condutas de base sdo responsaveis por aspectos primordiais, sendo eles o

equilibrio, a postura, a respiragao voluntaria, a coordenagao dinamica global, a

coordenagao segmentar e a coordenagao dos musculos da face.

CONDUTAS DE BASE

Equilibrio

E a capacidade de assumir e manter
qualquer posigéo corporal contra a forga
da gravidade. A manutengdo do
equilibrio resulta na interagdo dos
musculos, trabalhando para manter o
corpo em sua base. Divide-se em:

equilibrio estatico e dindmico.

O equilibrio estatico pressupde a
coordenagdo neuromotora necessaria
para a manutengdo de uma
determinada postura, ja o equilibrio
dindmico implica uma adequada
regulagdo postural nos diferentes
movimentos.

Postura

Constitui o padrao motor basico que
garante a posicao do corpo em relagéo
ao seu centro de gravidade.

Respiragéo Voluntaria

A respiragdo constitui uma funcdo
automatica e torna-la consciente em
seus dois tempos, inspiragdo e
expiragdo permite atuar sobre ela,
visando uma ventilagdo pulmonar mais
correta.

Coordenagao Dinamica

Global

A coordenagédo é a resultante de uma
harmonia de agbes musculares em
repouso e em movimento, como
respostas a determinados estimulos.
Esta coordenagao refere-se  a
flexibilidade no controle motor e aos
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mecanismos de ajuste postural que

sdo realizados durante o movimento.

Coordenacao Segmentar

Consiste na habilidade de realizar
movimentos independentes com
diferentes segmentos corporais. Nao
solicitam metodicamente a

conscientizacao do “corpo proprio”.

Coordenacao dos Musculos

da Face

Consiste na realizacao de
movimentos faciais bilaterais e

unilaterais.

Quadro 1: Condutas de Base

As condutas neuromotoras sao responsaveis pela estruturagcdo do esquema

corporal, sendo tal esquema o tomado de consciéncia global do corpo, que

permite o uso simultaneo de determinadas partes, assim como conservar sua

unidade nas multiplas a¢des que pode executar. Ele regula a posicédo dos

musculos e parte do corpo, mutuamente, em um movimento particular e varia de

acordo com a posicao do corpo.

ESQUEMA COPORAL

FAIXA ETARIA ESTADIOS

O QUE PODE OCORRER

De 0 a 3 anos Fase do corpo

vivido.

- Desde o nascimento
até os dois meses de idade,
as agbes da crianga sao
estritamente  sensoriais e
motoras, representando um
comportamento automatico e
reflexo, dominado pela

alternancia alimentagéo/sono.

- Pela necessidade de
movimentar-se e de explorar
tudo aquilo que a cerca,
através de movimentos
globais, a crianca
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progressivamente enriquece
suas experiéncias motoras e
comecga a distinguir sue corpo

do mundo dos objetos.

- Todas as manifestacdes
espontaneas da crianga nesta
fase ndo sdo pensadas,
porém tendem a uma
intencionalidade, ou seja,
pouco a pouco o objetivo a ser
atingido torna-se consciente.
Por isso, faz-se necessario
que o0 adulto promova
situagdes de estimulagéo
dessas vivéncias porque elas
serdo o suporte das etapas
seguintes.

DE 3 a 6 anos

Fase do corpo
percebido ou
descoberto.

- Levando-se em
conta as experiéncias vividas
anteriormente, a crianga,
nesta fase, sera submetida a
uma evolugao rapida no plano

da percepgéo.

- com o aparecimento
da fungdo de interiorizagéo,
que representa uma
percepcéo centrada no
préprio corpo, a crianga toma

consciéncia de suas
caracteristicas corporais e
verbaliza-as, produzindo

acgdes que tornardo possivel a
melhor dissociagao de
movimentos.
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De 7 a 12 anos Fase do corpo - Caracteriza-se pela
representado. estruturacdo do esquema
corporal, ja que nesta idade a
crianga podera representar
mentalmente seu corpo diante
de uma sequéncia de
movimentos e controlar
voluntariamente seus gestos
desnecessarios. Porém,
somente a partir de 10 a 12
anos é que a crianga ira dispor
de uma verdadeira

imagem e representacdo mental de seu

corpo.

- O trabalho de estimulacgao relativo ao
esquema corporal deve ser
fundamentado por uma agéo educativa
que facilite o desenvolvimento da
personalidade da crianga, a fim de
conduzi-la a uma autonomia de atitudes.
Consequentemente, essa acédo |he
possibilitara viver harmoniosamente em

seu meio.

Quadro 2: Esquema Corporal.

Para a estruturacdo do esquema corporal sdo necessarias algumas
especificidades como: imagem corporal, controle, conhecimento corporal e a

lateralizagao.

A imagem corporal é a experiéncia subjetiva da percepg¢ao do préprio corpo e
dos sentimentos com respeito a ele. Deriva-se das sensagdes proprioceptivas
(provenientes dos musculos e das articulagdes) interoceptivas (provenientes das

visceras) e inclui também a impressédo que uma pessoa tem de si mesma.

O controle (mobilizacdo, imobilizacdo, relaxamento) é a capacidade de
descontragao, global e segmentar do corpo e de suas partes. O conhecimento
corporal constitui o conhecimento intelectual que uma pessoa tem do proprio
corpo, se desenvolve posteriormente a imagem corporal e € adquirido por

aprendizado consciente.
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A lateralizagdo é o que designa uma atividade ou fungéo particular que ocorre
mais frequentemente em um lado do corpo do que no outro. Para alguns teoéricos
sao no decurso do periodo que sucede a experiéncia do corpo vivo, a partir dos
2 anos , durante o periodo de discriminagdo perceptiva, que se elabora na
crianga a predominancia lateral. Sendo a dominéancia funcional, vinculada a
propria experiéncia da crianga, ao seu amadurecimento e a elaboragdo do
esquema corporal. E também nesse periodo que se realiza a maturagéo dos

principais centros sociais e motores.

Nas condutas perceptivo-motoras estao vinculadas as organizagdes temporais e
espaciais. Alguns autores analisam as relagdes entre a organizagao temporal e
espacial e o desenvolvimento da linguagem. Afirmam que a organizagao
temporal estaria intimamente relacionada ao desenvolvimento da linguagem,
enquanto o papel da organizagdo espacial, com respeito a este, seria mais
complexo e sua evolucdo, em certos aspectos, mais independentes. Abaixo
seguem dois quadros que tragam o desenvolvimento espacial e temporal

conforme a faixa etaria.

PERCEPCAO ESPACIAL

FAIXA ESTADIOS O QUE PODE OCORRER
ETARIA

- As primeiras impressoes

sensoriais comegam nos
Do Espaco bucal L . ,
nasciment pag ’ | primeiros dias de vida. Embora
ascimento proximo e ~ .
aos 3 anos nao tenha movimentos
locomotor

coordenados, a ndo ser os da
(espago vivido) boca e dos labios, a crianga vai
poder através deles, construir
suas primeiras organizagdes
espaciais (espago bucal). A boca
€ 0 Unico local entre a sensacéao e

0 movimento.

- Depois da boca, todo o
corpo é fragmentado, cada uma
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das suas partes é descoberta
progressivamente. Com o avango
dos processos maturacionais,
envolvendo a motricidade e a
sensorialidade, a crianga chega a
preensao (espago proximo- nao
ultrapassa o alongamento do
brago) e a locomogéao

(espago locomotor- comega pela
marcha, mas ndo € medido em
metro e sim em dados de
experiéncia da crianga).

De3a7
anos

Espaco
euclidiano
(espacgo
orientado —
orientagao
espacial).

- A crianca passa do espaco
topoldégico para o espago
euclidiano através da descoberta
das formas e das dimensodes,
chegando a representagdo dos
elementos do espaco. Aos
poucos, as nogoes de
horizontalidade e verticalidade
vao se desenvolvendo e a crianga
comega a estabelecer relagdes
espaciais entre pessoas e
objetos, utilizando para isso os
processos cognitivos. A utilizagéo
do proéprio corpo como ponto de
referéncia na orientagdo espacial
corresponde a uma evolugao do
esquema corporal, gragas a

funcao de interiorizagéo.

- Aos 7 anos a crianca
descobriu sua dominancia,
verbalizou-a e chega assim a um
corpo orientado que lhe servira de

21
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padrao para situar os objetos
colocados no espacgo circundante.
A orientagcdo dos objetos faz-se
entdo, em fungdo da posicao
atual do corpo da crianga.

Entre 7 e
12 anos

intelectualizado

(estruturagao

Espaco

projetivo,

espacial).

- A crianga evolui na conquista do
espaco projetivo, intelectualizado.
Os pontos de referéncia exclusiva
ao corpo. A passagem da
percepcdo de um espaco
orientado ao redor do proprio
corpo para a representacao
mental de um espaco orientado,
onde esta situado como objeto,
implica o desempenho de outras

funcdes cognitivas que
corresponde a fase das
operagoes concretas,

contemporaneas das primeiras

séries do Ensino Fundamental.

Quadro 3 Percepgao espacial.

PERCEPCAO TEMPORAL

FAIXA ETARIA

ESTADIOS

O QUE PODE OCORRER

22
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Do
nascimento
aos 3 anos

Tempo vivido.

No periodo intra-uterino, o
corpo da criangca deve
adaptar-se aos biorritmos
maternos pelo processo de
sintonizagao. O ritmo comega
a ser registrado no corpo da
crianca através de seus

movimentos, inicialmente
parcelares e depois mais
globais. Quando, do

nascimento aos 3 anos, a
motricidade espontédnea da
crianga organiza-se pela
atuacdo da funcdo de
ajustamento, o} ritmo
representa a caracteristica
essencial do  movimento
eficaz. O que comumente é
chamado de movimento
coordenado corresponde a
uma resposta harmoniosa e
ritmica. Nesse periodo, a
informacgao temporal tem um
tratamento automatico e €
traduzida por um ajustamento
motor ritmico.

23
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De 3 a 6 anos

Tempo
percebido
(percepgéo ou
orientacao
temporal).
Apreensao
percepto-

motora do
tempo.

- Da-se a analise consciente
da informagdo temporal,
realizada gragas a atuacgao de
uma forma de atencéo
seletiva. A percepcao do
tempo envolve a capacidade
de captar em uma unidade
perceptiva uma série de
mudancas que duram apenas
alguns segundos e que
correspondem ao presente
psicologico. Esta forma de
percepcado de uma ordem, de
uma organizagao, resultando
na discriminagao das
estruturas ritmicas; aspecto
quantitativo — percepcao de
intervalos temporais
(duragdes) de variagcbes
intensivas (acentuacoes).

Quadro 4: Percepgéao temporal.

24

Desta forma o desenvolvimento global da crianga perpassa pela

psicomotricidade, sendo importantissimo dentro do processo de maturacdo da

mesma. Para Fonseca (2009) psicomotricidade € uma pratica que contribui para

o pleno desenvolvimento da crianga no ensino-aprendizagem, que favorece os

aspectos fisicos, mental, afetivo-emocional que contribui para a formagao da sua

personalidade.
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A FORMAGAO DO PROFESSOR DE ARTE
Rogério Oliveira Martins

Cabe aqui uma reflexdo de CUNHA (2019, pag. 5) sobre o conceito
equivocado da ARTE como algo distante para grande numero de professores
e alunos uma vez que segundo esta pesquisadora 0 acesso a ela acontece
por “producdes televisivas, filmicas, publicitarias, da web, entre outras
produgdes culturais, participam ativamente de suas vidas, de seus
imaginarios, mobilizando-os, agrupando-os em tribos, criando praticas
culturais, estilos e modos de ser.”.

A autora entende que a imagem muitas vezes promove
questionamentos como sexualidade, erotizacao infantil, etnia, consumismo,
entre outros assuntos adormecidos, além das culturas infantis imagética, etc.
Estes itens afetam padrées comportamentais e identidarios: “Modos de viver
que vao sendo naturalizados e aceitos rapidamente e a escola - e nés
professoras - fechamos nossos olhos para esses universos
simbdlicos/estéticos e praticas cotidianas das criangas e jovens, nossos/as
alunos/as.”.

Ela enfatiza a auséncia da Arte Contemporanea “vivenciadas pelos
alunos” nas aulas de arte por ndo serem vistas com bons olhos pelos
educadores, até mesmo segundo ela, por ndo compreenderem a sua
concepgao e explica:

Arte contemporanea aqui utilizada nao se refere estritamente ao
que € produzido em nosso tempo ou a alguma modalidade
especifica de produgao visual, mas sim aquelas produg¢des em Arte
que propdem questionamentos/ descentramentos/ pensamentos
criticos sobre as diferentes produgdes culturais, entre elas a propria
Arte, sobre o universo visual, politico, social e cultural. (CUNHA,
2019, pag. 6)

CUNHA (2019, pag.8) afirma que existem investimentos para que a Arte
alcance um publico maior: “inumeras publicagdes, grandes eventos como as
Bienais, marketing cultural das exposi¢cdes, ensino de arte escolar para
enfatizar artistas/ obras” e até mesmo por meio de ilustracbes em objetos e
utilitarios domésticos, mas o acesso que temos as imagens cotidianas € muito

superior ao que temos as producdes artisticas.
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Neste contexto o museu € um ambiente rico em informacdo de
diferentes linguagens sobre conhecimento e cultura, € sem duvida um
instrumento para a transformacéao do individuo. Quando a escola proporciona
ao aluno uma visita a este local o professor deve mostrar dominio da
ferramenta que tem em maos, por este motivo é de suma importancia que o
docente tenha participado de capacitacdes sobre o assunto a ser visitado.

ALVES (2013) realizou estudo junto aos educadores sobre a
importancia da frequéncia em museus na formacdo do docente, em suas

palavras:

O conhecimento de fatos ocorridos, pensamentos e os produtos das
varias sociedades do passado, conduzem a uma melhor percepgao
da sociedade de hoje. Isso engloba os aspectos antropoldgico,
histérico, cientifico, tecnoldgico, social, politico, literario, bélico,
filoséfico e todos os outros existentes; e isso ndo €& exagero,
pessoas que possuem essa ‘visao’ constituem uma consciéncia de
entendimento de mundo mais amplo, caracteristica essa que
coopera para ser um cidad&o verdadeiramente pleno. (Alves, 2013,
pag. 22).

Este pesquisador enfatiza que o caminho percorrido pela maioria da
populagdo para o seu crescimento pessoal € a escola, e o desafio dessa
instituicao é fomentar no educando a curiosidade, a criticidade, a compreensao
de diferentes contextos e a pratica da sua cidadania; para tanto ela incentiva o
desenvolvimento da auto-suficiéncia para a construgdo do seu proéprio

conhecimento. Boa parte desta jornada

€ percorrida e mediada pelo professor que também foi mediado por um
professor por meio da interacao.

Para Davis (2005, In. BARIZON, 2011, pag.33) desde a sua primeira
infancia o ser humano troca informagdo com o ambiente ao seu redor
mediante de estimulos recebidos: objetos, sons; por meio da sua percepgao e
atencao, com o passar do tempo a crianga ordena diferencas e semelhancas
e passa a desenvolver o foco naquilo que Ihe interessa. Durante todo este
processo a interagcéo se fez presente, mas o agente transformador é aquele
que age na sua zona de desenvolvimento proximal. Provavelmente, assim
também aconteceu o desenvolvimento profissional do educador.

Enquanto a humanidade busca desenvolver-se o seu entorno também

se modifica, em seu trabalho de pesquisa ALVES, (2013) aponta muitas
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transformacgdes histéricas desde o surgimento da escrita até o inicio da
internet.

Para ele “Apesar de todas as mudangas, os museus ainda nao
perderam o seu ‘reinado’ de local que proporciona acesso a cultura
e de grande experiéncia para qualquer pessoa, ao entrar em um
museu, bem em sua frente esta para conhecer e admirar parte do
contexto de uma cultura.” (ALVES, 2013, pag. 26).

Como ja foi dito neste artigo os museus sao diferentes em seus
acervos, as colegdes em exposigao geral retratam o interesse de pesquisa da
instituicdo, muitas delas relatam o assunto desde os primérdios até as
novidades da era contemporanea. Por este motivo, segundo ALVES (2013,
pag. 26):

0S museus sado ambientes que transcendem areas de
conhecimentos e épocas, descrevendo para o pedagdgico, um
ambiente transdisciplinar de valorosa vivéncia e gerador de
saberes, consequentemente, uma excelente ferramenta para o
auxilio do desenvolvimento cultural de uma pessoa para um
cidadao pleno.

E como o professor é o grande companheiro do aluno na busca do
saber, ele precisa estar familiarizado com o assunto que sera observado, ter
visitado anteriormente a exposicao. SOUZA, CARVALHO e FORTES (2014,
pag.1) afirmam que os museus viabilizam a formag¢ao dos educadores com o
intuito de que possam aperfeigoar sua metodologia e didatica no momento de
utilizarem este espaco para formacao de seus educandos.

SOUZA (et al, 2014, pag.22) realizaram pesquisa com professores

sobre a importancia deste tipo de curso e apuraram que esta formacao pode:

... ampliar o nivel de aprofundamento para compreenséo estética do
acervo e leitura das obras de arte da exposi¢gao; maior reflexdo
sobre a importancia destes tipos de atividades e sobre as suas
préprias praticas docentes; formagédo continuada e autoformacéo;
reconhecer uma gama de oportunidades de utilizagdo desses
espagos como recursos didaticos complementares ao seus
trabalhos como professores no ambito escolar; e, por fim, corroborar
para a formagdo de novos pesquisadores, interessados em
investigar questdes cientificas relacionadas a esta area.

O aprendizado de arte para o professor segue a mesma linhagem que
para o aluno pela observacao da obra, a leitura a partir da sua experiéncia,
que pode ter iniciado na sua familia, na comunidade ou apenas na escola; se
for este o caso o papel do monitor € de ampliar o seu repertério com acesso
aos espacos artisticos.
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Assim como o ensino da Arte nas escolas a formacado do professor
desta disciplina também teve inicio na década de 90, SILVA E ARAUJO (2008
pag. 2) relatam que os primeiros debates focavam nas disciplinas necessarias
para a sua formacao académica, depois o curriculo escolar o curriculo escolar
que seria aplicado no ensino desta disciplina, e contava até mesmo com a
experiéncia do educador em areas sociais, escolinhas particulares etc. Desde
entado a sua formacao profissional tem se intensificado em diversas vertentes.

Estes autores realizaram pesquisa sobre o nivel de contribuicbes
académicas para atender a necessidade de ampliar a formacao cultural do
professor de arte; constataram que ha grande volume de produgao relevante
sobre esta tematica.

Sao obras que foram produzidas e socializadas por meio de diferentes
dispositivos académicos: dissertagdes, artigos, trabalhos de concluséo de
curso, periddicos e anais de eventos cientificos. (SILVA E ARAUJO, 2008,

pag. 9). No entanto, eles ressaltam que:

Para além dos aspectos quantitativos, € necessario esclarecer
também, que muitos aspectos relevantes sobre a formagédo de
professores para o ensino de artes, ainda sdo silenciados, tais
como, a formagdo de arte/educadores que trabalham nos
movimentos sociais e populares (SILVA E ARAUJO, 2008, pag. 29).

Muitas sdo as produgdes culturais originadas por alunos no ambito
escolar nos ramos da ARTE e para que este resultado se intensifique é
necessario que o professor acompanhe as novas tendéncias e tecnologias
inerentes a sua disciplina. Para CAMPOS, TEIXEIRA E GOELZER (2012) é
preciso valorizar o fazer do professor como um artista “que produz arte e
vivencia processos de criagao, obtendo dessa maneira, maior solidez a sua
proposta em sala de aula.”

Estes pesquisadores enfatizam que o educador ndo precisa dominar
todas as vertentes da ARTE, mas deve conhecé-las e apresenta-las aos seus

alunos, nas palavras dos autores:

O educador deve planejar suas aulas fazendo uma interrelagdo com
as linguagens vertentes da arte, ou seja, teatro danga mdusica, e
artes visuais. Juntamente com os elementos formais, sua
composicao, periodos e movimentos a quais pertencem. (CAMPOS,
TEIXEIRA E GOELZER, 2012, S/N)
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Segundo OSTETTO (2011, pag. 128, in CAMPOS, TEIXEIRA e
GOELZER 2012), a formacdo do professor de Arte esta muito além da
pedagogia, metodologia e didatica, ela abrange “histérias de vida, crencgas
valores, afetividade, enfim, a subjetividade dos sujeitos implicados”. Para o
sucesso do trabalho do educador, os presentes autores recomendam que o
professor conheca a realidade em que o seu aluno esta inserido; e que ao
usar a tecnologia contemporénea ele tenha planejado a sua aula de forma

assertiva.

CAMPOS et AL (2012), chamam a atengao sobre o professor ser um
mediador atento ao potencial cognitivo de cada aluno e respeitar sua
“‘pbagagem cultural” ao mesmo tempo em que fomente a sensibilidade e

compreensao para o seu entorno social.
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ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Elaine Solange Santana de Souza

1 A mulher na legislacao atual

Uma das leis mais conhecidas no sentido de dar atencdo a defesa e
integridade fisica e emocional do sexo feminino é a Lei Maria da Penha, que visa
proteger as mulheres dos seus parceiros e de qualquer outra pessoa que faga
parte do convivio da mulher, que pode ser o padrasto/madrasta, sogro/sogra,

cunhado/cunhada ou agregados, desde que a vitima seja mulher.

1.1 Histoéria do surgimento da Lei Maria da Penha

Maria da Penha Maia Fernandes (nome que da o registro a Lei n°® 11340,
sancionada em 9 de agosto de 2006) foi vitima das agressdes do marido por 23
anos. Durante a convivéncia com o marido, a farmacéutica sofreu duas
tentativas de assassinato. Na primeira vez, o marido tentou mata-la com dois
tiros de arma de fogo, ocasidao que a deixou paraplégica, e na segunda vez, ele

tentou mata-la por eletrocussao e afogamento.

Maria da Penha formada em Farmacia e Bioquimica, em 1966, na primeira
turma da Universidade Federal do Ceara e seu marido era um colombiano,
economista e professor universitario, Marco Anténio Heredia Viveros, com quem
teve trés filhas. Fatos que desmentem o conceito de que a violéncia doméstica

acontece somente em familias menos abastadas ou com menos instrugao.

O marido, apesar de instruido, ter certos recursos e cultura ndo poupou a
esposa de sofrer todo tipo de violéncia dentro de casa. E chegou ao ponto de
atirar nela com um tiro de espingarda que a deixou tetraplégica, (embora o
negasse veementemente, mesmo com provas contra ele, ja que a arma do crime

era sua) e depois tentando eletrocuta-la no banho.
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A farmacéutica também era uma mulher esclarecida, instruida, mesmo
assim sofreu em siléncio por anos até ter a coragem de denunciar e lutar até que
se fizesse justica, mas com o passar dos anos, finalmente, Maria da Penha
denunciou o marido, porém, ele so foi punido depois de 19 anos apds a primeira
denuncia, e mesmo assim, ficou preso por apenas dois anos, em regime fechado
e depois solto. Mais tarde, o criminoso foi condenado a 15 anos, mas a defesa

apelou e a condenacéo foi anulada, sendo liberado logo depois.

Em 1994, Maria da Penha publicou seu livro “Sobrevivi... posso contar...”
e em 1998, o conteudo de seu livro, que contava os horrores vividos ao lado do
marido e evidenciava as dificuldades encontradas para que o agressor fosse
punido, chamou a ateng¢do da Comissao Interamericana dos Direitos Humanos
na Organizagdo dos Estados Americanos, colocando o Brasil em situacao de
repreensdao e condenagao pela tolerancia e omissao estatal com que eram

tratados os casos de violéncia contra a mulher brasileira.

Em 2006, sob a presidéncia de Luis Inacio Lula da Silva, foi sancionada a
“Lei Maria da Penha”, e somente por isso, o agressor acabou sendo preso e

cumpriu 2 anos de reclusao.

Figura 12 — Leia Maria da Penha

LEIN°11.340
APOS MUITOS DEBATES COM O > 3
LEGISLATIVO, O EXECUTIVOE A
SOCIEDADE. O PROJETO DE LEI
N._4.559/2004 DA CAMARA DOS
DEPUTADOS CHEGOU AO SENADO
FEDERAL (PROJETO DE LEI DE
CAMARA N.37/2006) E FO!
APROVADO POR UNANIMIDADE

AT e T

ASSIM. EM 7 DE AGOSTO DE 2004, 0 ENTAO
PRESIDENTE LUIZ INACIO LULA DA SILVA
SANCIONOU A LEIN.11.340. MAIS CONHECIDA
COMO LEIMARIA DA PENHA.

Fonte: Google, 2008

Com a lei, os assassinatos contra mulheres tiveram uma queda de 10%,
segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), o que parecia uma
grande conquista. Com essa evidéncia muitas mulheres sentiram-se

encorajadas a denunciar os casos de violéncia. Com os resultados positivos, a
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Lei Maria da Penha ganhou o reconhecimento das Organizagdes das Nagdes
Unidas como uma das trés melhores legislagcbes do mundo no enfrentamento a

violéncia contra as mulheres.

Todavia, apos mais de uma década da elaboragéo da Lei Maria da Penha
a sociedade ainda se depara com numeros exorbitantes de violéncia e morte de

mulheres.

Todos os dias, 13 mulheres s&o assassinadas no Brasil. E a quinta mais
alta taxa no mundo, de acordo com dados da Organizagdo Mundial da Saude
(OMS). Em 2014 foram 4.832 homicidios, segundo dados mais recentes do
Sistema de Informagdes de Mortalidade (SIM) do Ministério da Saude. Dessas
mortes, o governo federal ndo tem nocdo de quantos sdo casos de violéncia

doméstica.

Em 2015, corresponderam a violéncia fisica 50,16%, seguido por
psicoldgica (30,33%), moral (7,25%); carcere privado (5,17%), sexual (4,54%),
patrimonial (2,10%) e trafico de pessoas (0,46%).

Figura 13 — Grafico de assassinatos de mulheres no Brasil

MULHERES ASSASSINADAS DE 2004 A 2014 NO BRASIL

Fonte: compromissoeatitude.org.br, 2008

Frise-se que a lei Maria da Penha e a Lei do Feminicidio também podem

valer para casais de mulheres e transexuais, garantindo o mesmo atendimento

Elaine Solange Santana de Souza


http://www.compromissoeatitude.org.br/

REVISTA EDUCACAO GLOBAL, S&o Paulo, v. 1, n. 01, p. 1-56, setembro. 2026 37

a mulheres que estejam em relacionamento com outras mulheres, basta que seja

abusivo e violento, todas estdo garantidas pelas leis.

Ao contrario do que algumas pessoas ainda pensam a violéncia fisica n&o
€ 0 unico tipo de violéncia que acontece com as mulheres. Ha também os casos
em que se constata o sofrimento psicolégico, marcado pelo isolamento da
mulher, o constrangimento, a vigilancia constante e o insulto; a violéncia sexual,
que acontece quando o parceiro forca uma relagdo sexual ndo desejada, ou
forcar o casamento, ou ainda, impedir que a mulher use de métodos
contraceptivos, ou, por outro lado, que obrigue a pratica do aborto colocando em

risco a vida da vitima.

Outrossim, existem ainda os casos de violéncia patrimonial, entendido
como a destruicdo ou subtracdo dos seus bens, recursos econémicos ou

documentos pessoais.

1.2 Lei do Feminicidio

Em 9 de margo de 2015, a entdo presidenta da Republica, Dilma Rousseff,
sanciona a Lei do Feminicidio (Lei. No. 13104/15), a qual compreende a morte
de mulheres no rol de crimes hediondos e diminuiu a tolerancia nesses casos,
consequentemente, aumentando a punigédo. Esta lei altera o artigo 121, do
Cddigo Penal, Decreto Lei no. 2848/40 para prever o feminicidio como crime de

homicidio e altera a Lei 8072/90, caracterizando-o como crime hediondo.

Feminicidio é um crime previsto no Cédigo Penal Brasileiro, inciso VIl , §
2° do Art 121: "matar cbnjuge, companheiro ou parente consanguineo até
terceiro grau, em razado dessa condig¢ao". O inciso VI, § 2° do Art 121 também
define feminicidio como "matar mulher por razées da condigdo de sexo feminino".
Desculpa conhecida como crime passional, em razdo de excesso de amor pela
vitima. Mas essa expressao nao existe em termos legais, entdo nestes casos,

enquadra-se em crime de feminicidio.
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Figura 14 — Lei do Feminicidio

A LEIDO
FEMINICIDIO

Conhecida como Lei do Feminicidio, a
Lei n” 13.104 foi sancionada por Dilma
Rousseff em margo de 2015, um dia
depois das comemoragoes pelo Dia
Internacional da Mulher. A lei modifica
o Cédigo Penal para introduzir um novo
crime e altera a chamada Lei Maria da
Penha, em vigor desde 2006.

Fonte: Google, 2008

Considera-se crime hediondo aquele mais grave que causa maior aversao
a sociedade, como crimes que atentam contra a vida, e, portanto, de “gravidade
acentuada”. O feminicidio entra no rol de crimes hediondos porque, em geral,
sao mortes intencionais e violentas de mulheres em decorréncia de seu sexo,
marcados por diferengcas de poder entre homens e mulheres nos diferentes

contextos socioecondmicos e culturais.

7

Neste panorama, entende-se que o feminicidio é caracterizado pelo
assassinato de uma mulher, tdo somente por ser mulher. Tal crime é motivado
pelo 6dio, desprezo ou simplesmente quando o criminoso sente que perdeu o

controle que acreditava ter sobre a vida da vitima.

O d&dio e repulsa contra as mulheres é chamado de “Misoginia”. Trata-se
de uma aversao patoldgica ao sexo feminino e tem sido a principal responsavel

pelos assassinatos de mulheres no mundo.
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A misoginia pode resultar no feminicidio, este classificado em trés
situagdes: feminicidio intimo, quando ha relagao de parentesco ou afeto entre a
vitima e o agressor, feminicidio ndo intimo, quando ha violéncia ou abuso sexual
e morte, sem relagdes afetivas ou de parentesco, e ainda, o feminicidio por
conexdo, quando uma mulher € morta por tentar defender outra mulher sob

ameaca de morte.

O conceito de misoginia repercute em diversas areas de estudo, como a

psiquiatria, psicologia, psicanalise, filosofia, sociologia, antropologia, etc. Neste

sentido, alguns psiquiatras acreditam que o “miségimo” (adjetivo usado para
quem nutre em si a misoginia) geralmente, esta envolvido com questdes
conflituosas entre a necessidade do amor de uma mulher e o medo profundo e
arraigado por elas. Também se acredita que esse 6dio as mulhres deve-se, na
verdade, ao medo de que elas o aniquilem emocionalmente. (O termo
paralelamente oposto a Misoginia € Misandria, sentimento de repulsa e édio ao

sexo masculino).

Feminicidio é algo que vai além da misoginia, pois cria um clima de terror
que gera a perseguicdo e morte da mulher a partir de agressdes fisicas e
psicoldgicas dos mais variados tipos, como abuso fisico e verbal, estupro,
tortura, escraviddo sexual, espancamentos, assédio sexual, mutilagéo genital e
cirurgias ginecoldgicas desnecessarias, proibicao do aborto e da contracepcao,
cirurgias cosméticas, negagao da alimentagcdo, maternidade e esterilizacao

forcadas.

2 Violéncia dissimulada no cotidiano feminino

Ha agressdes que sao dissimuladas, mas destroem a alma humana, nao
sdo somente fisicas. Humilhar uma mulher, ofender e diminuir a autoestima
também s&o considerados uma violéncia a mulher. Quando uma mulher sofre
deboches que a colocam em situagao vexatoria publicamente € uma maneira de
agredi-la e massacrar seu interior. Trata-se, neste caso, de uma agressao

psicoldgica.
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Outros tipos de violéncia é tentar impedir que uma mulher tenha as
préprias crengas ou, entdo, fazé-la acreditar que estd em condicbes de
deméncia, através da distor¢cao de fatos, omissdo de informagdes que podem
colocar a mulher em situacdo de duvidas sobre sua capacidade mental e
intelectual. Controlar e oprimir a mulher ndo permitindo que ela tenha contato
com outras pessoas, como amigos, familiares, ou mesmo trabalhar fora a

privando de auto sustento.

Existem casos de agresséo a intimidade como vasculhar mensagens em
celulares, e-mails, agendas e rastrear ligacoes telefénicas, casos em que o
agressor controla o dinheiro da casa e nao o repassa para a mulher, que muitas
vezes se Vé circunstancias de humilhagao por ter que pedir ou implorar por itens

de sua necessidade.

Alguns agressores escondem documentos que permitiriam, por exemplo,
que a mulher buscasse independéncia financeira por meio de um trabalho fora

de casa ou mesmo para que nao que pudesse denuncia-lo.

Indubitavelmente, a agressdo que parece despertar mais horror as
mulheres € o que se refere ao ato sexual. Obrigar a mulher a fazer sexo contra
sua vontade e obriga-la a fazer atos sexuais que lhe causam desconforto,
apenas para satisfazer o fetiche masculino, também é considerado uma

violéncia.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
mais de um milhdo de mulheres sao vitimas de violéncia doméstica no Brasil.

Podemos encontrar outras definigdes para violéncia doméstica, como:

Entende-se por violéncia doméstica aquela que ocorre dentro de casa,
nas relagdes familiares, entre homens e mulheres, pais/maes e filhos,
entre jovens e pessoas idosas. Independentemente da faixa etaria
das pessoas que sofrem espancamentos, humilhagdes e ofensas nas
relacdes escritas, as mulheres séo o alvo principal (BRASIL, 2008).

A lei Maria da Penha, no seu artigo 5°. considera violéncia assim:
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(...) aquela compreendida como espago de convivio permanente de
pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente
agregadas, e no ambito da familia, como aquela compreendida como
a comunidade formada por individuos que sdo, ou se consideram,
aparentados, unidos por lagos naturais, por afinidade ou por vontade
expressa. (BRASIL)

Na maioria das vezes o agressor € o proprio marido. De acordo com a lei,
a “violéncia conjugal’ é “aquela que se da em qualquer relagao intima de afeto,
na qual o agressor conviva ou tenha convivido com a ofendida, independente de

coabitagdo.”.

Mas nao é s6 dentro de casa que a mulher sofre agressdes. Além da
violéncia fisica, sexual e psicoldgica que acontece na sociedade em geral, ha o
assédio e a intimidacao sexual no trabalho, o trafico de mulheres, a prostituicao
forcada e escraviddo sexual, o que pode ser o resultado de um fendbmeno
conhecido como “género” contra a mulher, que se fundamenta em relagdes
diferentes de poder entre os sexos, nas quais a mulher encontra-se em uma

situagao de subordinagéao.

A esse respeito, 0 ambiente domeéstico serve de palco para este tipo de
pensamento, onde se pode livremente acreditar em diferencas de género
salientando a submissdo do sexo feminino. Como podemos observar nas

palavras de Gomes (2007) e seus colaboradores:

O ambiente doméstico é o pano de fundo para esta construgao, vez
que se caracteriza como espago primordial da relagcdo mulher-homem.
A introdugdo da categoria género foi fundamental para perceber as
relagbes de violéncia no espago familiar, uma vez que esta categoria
possibilita compreender os papéis socialmente pré-definidos para
homens e mulheres, como perpetradores de relagbes hierarquicas
desiguais. (GOMES et al., 2007, p.506).

Ainda segundo o mesmo autor entende-se que “género € um conceito das
ciéncias sociais que surge enquanto referencial tedrico para analise e

compreensao da desigualdade entre o que é atribuido a mulher e ao homem”
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(GOMES et al., 2007, p. 505) e configura-se em uma imagem idealizada do que

€ ser feminino e masculino.

Sobre essa questdo, o Comité latino-americano em Defesa dos Direitos
da Mulher, no Caribe, criou em 1992, a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) sob a perspectiva do género. Tal documento versava sobre o

encorajamento as mulheres e a ciéncia de seus direitos humanos.

Com base nisso, as relagdes familiares tém alcangado merecido lugar de
destaque nos ultimos anos, desde os meados do século XX, periodo em que as
mulheres comecaram a questionar seu papel na sociedade e a maneira como

eram vistas e tratadas.

No passado também havia um tipo de agressao que era justificada pela
‘legitima defesa da honra”, o que ndo passava de mais um crime contra
mulheres. Com a desculpa de amar demais, e de n&o ser permitido “a mulher’
trair, os homens matavam suas companheiras intimas e nem ao menos sofriam

a devida punicao. Para tais crimes, hoje, ha a “Lei do Feminicidio”.

Para acabarem com este crime, as mulheres foram as ruas com panfletos,
abaixo assinados e, a agitacdo acabou ganhando visibilidade o que reforgou e
encorajou o movimento chamado “Quem ama nao mata!”, difundido nos anos 80.
Luta que culminou no com a referéncia de 10 de Outubro de 1980 reconhecido

como Dia Nacional de Luta contra a Violéncia a Mulher.

Figura 15 — Cartaz alusivo do movimento “Quem ama nao mata”

VIOLENCIA, NAO
AMOR, SIM!
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Fonte: Google, 2008

2.1 Vida de mulher, trabalho de homem, discrepancia no salario

O desejo de mudangas surgiu nos periodos de guerra, nos quais as
mulheres eram convocadas a trabalhar em atividades restritas somente aos
homens, mas ao final da guerra elas eram obrigadas a voltar para as suas
atuagdes como meras donas de casa, no papel de maes, enfermeiras, esposas,
vizinhas, amigas, professoras e de se deparararem com 0 menosprezo por suas

tao cansativas tarefas sem reconhecimento.

No século XIX, diversas mudangas ocorreram na produgcdo e na
organizagao do trabalho feminino e devido ao crescimento da industrializagao e

maquinaria, a mao-de-obra feminina comegou a ser aceita nas fabricas.

Mais tarde, algumas leis foram elaboradas em beneficio as mulheres. Na
Constituicao de 32, estabeleceu-se que “sem distincdo de sexo, a todo trabalho
de igual valor correspondente salario igual; veda-se o trabalho feminino das 22
horas as 5 da manh&; e a proibi¢do do trabalho da gestante no periodo um més
antes do parto e um més depois, além da proibicdo da demissdo da mulher

gravida pelo simples fato de estar gestante.”.

Mas isso era s6 o comego das conquistas necessarias para a colocagao
da mulher no mercado de trabalho. A luta tinha que ser constante, pois apesar
das leis, muitas mulheres eram exploradas com jornadas entre 14 e 18 horas e
diferencas salariais exorbitantes. Os donos de empresas alegavam que o0s
homens deveriam ganhar mais porque as mulheres eram ainda sustentadas por

eles.

A partir dos anos 1970, as mulheres se propuseram lutar por um lugar no
mercado de trabalho e atualmente, no mundo todo, as mulheres ocupam cargos
importantes em todos os setores trabalhistas, até mesmo naqueles que ja foram
considerados unica e exclusivamente cargos masculinos, como pilotos, policiais,

gerentes de grandes empresas, motoristas, engenharia, reporter policial, etc.
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Mesmo com todo esse progresso na trajetéria feminina, ainda ha um
problema a ser reconhecido e solucionado: a desigualdade salarial. Afinal, as
mulheres ainda tém salarios menores do que os homens, exercendo a mesma
funcdo e com o mesmo nivel de instrucdo. Tema que passou a fazer pauta da

luta feminina, a isonomia salarial.

Isonomia salarial

Os requisitos para a equiparacdo salarial sdo:

a) mesma fungdo;
b) mesmo empregador;
¢) mesma localidade;

d) diferenca de tempo da fungdo ndo superior a 2
anos;

e) mesma produtividade;
f) mesma perfei¢do técnica.

Fonte: Google, 2008

Segundo a Lei, “sendo idéntica a fungao, a todo trabalho de igual valor,
prestado ao mesmo empregador, na mesma localidade, correspondera igual

salario, sem distingdo de sexo, nacionalidade ou idade”.

Todavia, para que seja verificada a equiparagdo salarial, isto €, a
equivaléncia entre os salarios dos empregados de uma empresa (ou grupo de
empresas), varios sao os requisitos a serem observados: a identidade de fungao:
nao se deve confundir fungdo com cargo, ja que ha empregados com o mesmo
cargo e fungdes diferentes. Exemplo: os professores universitarios e primarios
tém o mesmo cargo, mas a fungao (atribuicédo) é diferente; o servigo seja de igual
valor: é aquele prestado com igual produtividade e a mesma perfeicao técnica e
ainda que o servigo seja prestado ao mesmo empregador, conceituado pelo art.
2°,da CLT.

Também faz parte destes argumentos: que o servigo seja prestado na
mesma localidade: compreende o mesmo municipio, ja que as condigdes locais
podem influir no desnivelamento da remuneragao e que nao haja diferenga do

tempo de servigo entre os empregados da mesma funcao superior a dois anos —
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se o tempo de servico na fungao for superior a dois anos, impossibilita a

equiparacao.

Cada vez mais as mulheres estdo buscando instrugdo em universidades,
estdo melhorando seus curriculos mais e mais e espera-se que a desigualdade

salarial diminua paulatinamente.

No Brasil, o salario das mulheres é equivalente a 61% do salario dos
homens, principalmente, as profissdes de salario mais baixo. Quando adquirem
maior qualificacdo e, portanto, melhor remuneragdo, quase se igualam aos

homens.

Segundo o IBGE juntamente com a Secretaria de Politicas para as
Mulheres e o Ministério do Desenvolvimento Agrario constatou-se a participagao
das mulheres com idade ativa (16 anos ou mais) no mercado de trabalho de 50%
(2000) para 55% (2010), enquanto a participagdo dos homens caiu de 80% para
76%.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

Juliana Castilho de Mendonga

BREVE HISTORICO SOBRE A LITERATURA INFANTIL

Por séculos a crianga foi vista como um adulto em miniatura. Conforme
Cademartori (1986, p. 38-39) “a crianga, na época, era concebida como um
adulto em potencial, cujo acesso ao estagio dos mais velhos sé se realizaria
através de um longo periodo de maturagao”.

Até o século XVII, a crianga n&o era percebida como um ser socialmente
diferente dos adultos, compartiihavam os mesmos tipos de roupa, os mesmos
ambientes e 0 mesmo trabalho.

Sendo assim, ndo era necessario haver uma literatura prépria para as
criangas.

O processo de insercao de novos conceitos acerca da crianga s6 pode
ser observado tempos depois, como sera descrito a seguir.

Somente a partir do século XVIIl comegou-se a compreender a infancia,
de forma a entender que a crianga possui caracteristicas proprias e que precisa
ser preparada para a vida adulta.

A crianca, a partir desse momento, passa a ser vista como um ser
inocente e dependente do adulto, uma vez que nao possuia experiéncia com as
questdes do mundo real.

As primeiras obras voltadas ao mundo das criangas surgem com a funcao
de educar moralmente as criangas, sendo assim, as historias possuiam uma
demarcacgao bem clara entre o bem e o mal.

Assim, Cunha nos demonstra que:

A histéria da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos.
Comeca a delinear-se no inicio do século XVIIl, quando a crianga pelo
que deveria passa a ser considerada um ser diferente do adulto, com
necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria distanciar-se
da vida dos mais velhos e receber uma educagdo especial, que a
preparasse para a vida adulta. (CUNHA,1999, p. 22)
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Estudiosos da época viram, entdo, a necessidade de reorganizar a escola
e estudar mais profundamente a infancia. Dessa forma, a pedagogia volta-se
para a crianca e o estudo de suas caracteristicas e necessidades. Uma dessas
vertentes de estudo € a que busca analisar a literatura, chegando a concluséo
que a crianga necessita de obras especificas para a sua idade. Assim a
pedagogia alia-se a literatura para construir uma literatura propriamente infantil.
A literatura infantil é fruto das transformagdes sociais ocorridas na Europa
que buscavam consolidar uma nova concepg¢ao de criangca. No entanto essa
literatura tem como base as adaptagdes de contos populares cujo maior e
expoente é Charles Perrault, considerado o pai da literatura infantil, que deu
inicio a essas adaptacgdes visando o publico infantil.
Dessa forma, vemos em Zilberman que:
A concepgao de uma faixa etaria diferenciada, com interesses proprios
e necessitando de uma formagéo especifica s6 acontece em meio a
Idade Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da
época: a emergéncia de uma nova nogao de familia, centrada n&o mais
em amplas relagbes de parentesco, mas num nucleo unicelular,
preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervengéo dos

parentes em seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus
membros. (ZILBERMAN, 1985, p.13).

No Brasil, a literatura infantil comeca a circular por volta de 1908 com a
publicacdo das adaptagdes de Alberto Figueiredo Pimentel. Essas adaptagdes
que ficaram conhecidas pela introducéo dos contos europeus no Brasil. As obras
desse autor sdo conhecidas como Contos da carochinha, Histérias da avozinha,
Histérias da baratinha, nas quais aparecem tradugdes de autores como Perrault,
irmaos Grimm e de Andersen.

A producao de literatura propriamente brasileira ocorreu com Monteiro
Lobato, por volta de 1920 com a obra ‘A Menina do Narizinho Arrebitado’.

Em Cadermatori vemos que:

Monteiro Lobato cria, entre nés, uma estética da literatura infantil, sua
obra constituindo-se no grande padrdo do texto literario destinado a
crianga. Sua obra estimula o leitor a ver a realidade através de conceitos
proprios. Apresenta uma interpretacdo da realidade nacional nos seus

aspectos social, politico, econdmico, cultural, mas deixa, sempre,
espaco para a interlocugdo com o destinatario. (CADEMARTORI, 1986,

p. 51).
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As principais e mais conhecidas sao obras de Monteiro Lobato sdo: A
Menina do Narizinho Arrebitado, Reinac¢des de Narizinho, Fabulas de Narizinho,
Emilia no Pais da Gramatica, Memorias de Emilia, Jeca Tatuzinho, entre tantas
outras.

Os principais autores e obras do inicio da literatura infantil sao:

e Perrault, e suas principais obras sao:

Chapeuzinho Vermelho
A Bela Adormecida
O Barba Azul

O Gato de Botas

YV VvV ¥V Y V¥V

Pequeno Polegar’, etc.

e [rmaos Grimm, com as obras:
» A Gata Borralheira
» Branca de Neve
» Os Musicos de Bremen
» Jodo e Maria”, etc

Andersen, com:
» O Patinho Feio

e Charles Dickens:
» Oliver Twist

» David Copperfield

e La Fontaine:

> O Lobo e o Cordeiro

e Esopo:

» A Lebre e a Tartaruga
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» O Lobo e a Cegonha

» O Leédo Apaixonado

e Figueiredo Pimentel:

» Contos da Carochinha

e Monteiro Lobato

» l|deias do Jeca Tatu

» Negrinha
» Reinagdes de Narizinho
» Sitio do Pica-pau Amarelo
>

O Minotauro.

CARACTERISTICAS DA LITERATURA INFANTIL

As primeiras producgdes literarias voltadas para as criangas eram
destinadas a pratica pedagogica e consumidas prioritariamente nas escolas. No
entanto, as produgdes contemporaneas passaram a priorizar o universo e a
perspectiva infantil, ou seja, ao invés de conhecimentos escolares cujas
informagdes passadas sé&o de carater utilitario e moral, a literatura infantil tem
explorado e valorizado a qualidade literaria e o ludico que ligam a linguagem
imagética a linguagem textual.

As producodes literarias buscam se ajustar as caracteristicas de cada faixa
etaria infantil, buscando facilitar a escolha de livros adequados a cada idade.

Criangas até os 2 anos se identificam com livros que possuam figuras
grandes e cores vibrantes; que sejam de plastico ou tecido lavavel com tamanho
adequado ao manuseio do bebé. Os livros devem possuir materiais estimulantes
aos sentidos, as histérias devem ser simples, curtas e possuirem figuras
explicativas. Textos com rimas sao altamente atrativos para as criangas nessa

faixa etaria.
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Criangas de 3 a 5 anos se atraem por livros com ilustragcdées coloridas e
claras com enredos simples e divertidos. Histérias dindmicas e rapidas que
favorecam a leitura de uma so6 vez sao as mais adequadas, além disso, textos
com rimas e repeticdes e que tragam conceitualizagdes de letras numeros, cores
e formas, personagens centrais infantis e animais sdo extremamente agradaveis
aos pequenos nessa fase.

Criancas de 6 a 11 anos buscam livros com textos claros e faceis de ler,
que possuam paginas coloridas e ilustragbes atraentes além de fotos que deem
significado ao préprio texto. O assunto dos livros precisa ser do interesse da
crianca e podem ser divididos em capitulos que possam ser lidos em varias
sessoes.

Criangas a partir dos 12 anos procuram assuntos de interesse proprio,
como por exemplo, romances que ilustrem as mudancgas pelas quais estédo
passando (entrando na pré-adolescéncia). Além disso, livros que tragam
curiosidades, biografias, mitologia e ficgao sao bastante atrativos para essa faixa
etaria.

Como é possivel verificar acima, nao é facil escolher um livro infantil. O
professor deve estar atento a:

e Preferéncia das criancas;
¢ Indicativo de idade trazido pelo proprio livro;

e Livros que fizeram parte do imaginario das criangas, como contos de

fadas, por exemplo;
o llustragdes, textos com rimas e linguagem atrativa para cada faixa etaria;
¢ Quantidade e tipo de paginas para manuseio especifico dos menores.

Ao se ater a essas especificidades da literatura infantil o professor cria um
ambiente leitor propicio ao desenvolvimento de leitores proficientes, capazes de

fazerem suas proprias escolhas futuramente.

A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

Ao entrar em contato com a literatura infantil a crianga desenvolve a

compreensao de si e do outro, por isso € grande a importancia de se oferecer
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livros desde tenra idade. Dessa forma a crianga tem a oportunidade de

desenvolver sua criatividade e percepgao do mundo. De acordo com Bettelheim:

[...] enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece
significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a existéncia da
crianga de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a multidao
e diversidade de contribuicdes que esses contos dao a vida da crianga
(BETTELHEIM, 1996, p.20).

Para Aguiar & Bordini a importancia da literatura infantil se da, pois:

[...] a obra literaria pode ser entendida como uma tomada de consciéncia
do mundo concreto que se caracteriza pelo sentido humano dado a esse
mundo pelo autor. Assim, nao € um mero reflexo na mente, que se traduz
em palavras, mas o resultado de uma interagdo ao mesmo tempo
receptiva e criadora. Essa interacdo se processa através da mediagao
da linguagem verbal, escrita ou falada [...] (AGUIAR & BORDINI, 1993,

p.14).
Cademartori confirma essa importancia afirmando que:

[...] aliteratura infantil se configura ndo sé como instrumento de formagéao
conceitual, mas também de emancipagao da manipulagao da sociedade.
Se a dependéncia infantii e a auséncia de um padrdo inato de
comportamento sdo questdes que se interpenetram, configurando a
posicao da crianga na relagdo com o adulto, a literatura surge como um
meio de superagao da dependéncia e da caréncia por possibilitar a
reformulacdo de conceitos e a autonomia do pensamento.
(CADEMARTORI, 1994, p.23)

O contato com a literatura proporciona variadas possibilidades de
aprendizagem, além da ligagao entre ler e escrever a crianga entra em contato
com a estrutura da lingua, se apropriando das caracteristicas linguisticas dos
falantes. Dessa forma, a diversidade de leitura favorecera a formacao de leitores
e escritores proficientes, capazes de interagir com a variada gama de géneros
textuais que circulam em nossa sociedade.

De acordo com os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN):

[...] a pratica de leitura tem como finalidade a formagao de leitores
competentes continuamente a formacgéao de escritores, isto &, a producao
de textos eficazes com origem na pratica de leitura, espaco de
construgéo da intertextualidade [..] (PCN, 1997, p. 40).
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Além de favorecer a leitura e a escrita, a literatura promove o contato da
crianga com questdes sociais e humanas que permeiam o meio na qual esta
inserida, pois desenvolve sentimentos, afetos, temores, desejos e vivéncias,
levando também a crianca a desenvolver valores éticos, morais, além de

possibilitar a compreensao da sociedade e do mundo.
CONSIDERACOES IMPORTANTES

A necessidade de se formar leitores proficientes tem aumentado cada vez
mais em nosso pais, que ainda sofre com a grande quantidade de criangas e
jovens que saem da escola sem conseguir ler adequadamente.

Pensando numa forma de estimular cada vez mais a leitura e
consequentemente desenvolver as habilidades de escrita é importante fazer a
analise da importancia da literatura infantil nas escolas.

O maior problema enfrentado nas escolas € em relagdo ao estimulo a
leitura e ao longo do trabalho apresentaremos caracteristicas de livros infantis e
algumas situagdes de incentivo a leitura.

O estimulo tem sido um problema para as escolas em geral, pois,
atualmente, as criangas nao sao convidadas a ler em outros ambientes fora do
contexto escolar, delegando-se a escola, o papel também de apresentar a
literatura infantil as criangas e leva-las a apreciarem e pegarem o gosto pela

leitura apenas nos bancos escolares.
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